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SIMPOSIO: EL TIEMPO COMO CATEGORIA ETNOGRAFICA
EN LOS PROCESOS EDUCATIVOS

Coordinadora: Adela Franzé Mudan6

Este simposio esta orientado a la presentacioecusiion de comunicaciones en las que
se investiguen las dimensiones temporales de leriexgia en los procesos educativos.
Se tratara en todo caso de investigacion etnogréabacreta en toda clase de contextos
educativos (no escolares y escolares). Puedesatks problemas como los ritmos y
ciclos temporales en procesos educativos concketasrelacion con las practicas de
formacion de saberes; experiencias del tiempo £procesos educativos; subjetivacion
y oObjetivacion de tiempos en memorias, Utiles yursss educativos; visiones,
categorizaciones o ideologias del tiempo derivaégsracticas educativas o inscritas en
ellas. En el caso de las comunicaciones que toroaolgeto el espacio escolar, se da
prioridad a aquéllas que incorporan una dimensiinparativa con procesos educativos
en escenarios no escolares.

Representaciones de lo intercultural en un Liceo d8antiago de Chile. Apuntes
etnograficos sobre las potencialidades y limitantesdel tiempo como categoria
cultural

Ramiro Catalan
ramcatalan@yahoo.com
Profesor
Departamento de Sociologia. Universidad Nacionalrds Bello. Chile

Esta ponencia pretende explorar la relevancia datégoria temporal dentro del trabajo
etnografico considerando como punto de partidaitewacion ineludible de toda
aproximacion etnografica a un lugar y a un tienijmque puede parecer una obviedad,
termina por ocultar muchas veces lo relevante digni@nsion temporal y espacial para
ubicar contextualmente lo observado, descrito eerpnétado. Y cdédmo esta
consideracion puede marcar y demarcar que la traagréfica solo puede ser analizada
considerando el momento y lugar donde fue regiatrad

Para graficar dicha relacion, esta comunicaciontp&a tres niveles de aproximacion
para comprender en parte los ecos del proyectoculteral que se realiza en el Liceo
Jorge Indo (Santiago de Chile) y como los distinfmecesos culturales que se
desencadenan con dicho proyecto pueden leerse deadeerspectiva u otra segun su
contexto temporal.

De este modo, el primer nivel estara dado por tanemcia metodoldgica de realizar un
trabajo de campo medianamente extenso, sistematsastenido. Para el caso de la
etnografia realizada en este espacio escolar st@élizada durante tres afios (2010 a
2012) y permitio apreciar cambios en el proyectergultural, cambios en las personas
a cargo de llevar a cabo ese proyecto y cambidssemismos sujetos, supuestamente
destinatarios, los alumnos. Si el trabajo de canhubiese sido mas breve
probablemente interesantes aspectos observadofarhajpredado opacos o incluso
invisibilizados.
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Este altimo punto nos lleva al segundo nivel ddisisaen el lapso que duré el trabajo
de campo los actores vinculados al proyecto inlen@l en el liceo también mutaron.
Si el proyecto fue concebido teniendo como destiieg a la globalidad del alumnado
del liceo pero fundamentalmente a los alumnos deilits de origen indigena
(Mapuche fundamentalmente), este panorama camlgi® paulatinamente aumento la
llegada al liceo de alumnos de familias migrantzugtorianos, palestinos, haitianos,
colombianos, etc.) en sintonia con un cambio deéiimgr a nivel pais que ha ido de la
mano con el aumento de poblacién migrante.

Este proceso de cambio, que como base, vino arequmepliar la perspectiva del
enfoque original del proyecto doctoral (“represeitiaes de lo étnico en un liceo
urbano con proyecto intercultural”) también levantievas preguntas para tratar de dar
cuenta de esa nueva realidad. Por mencionar sglmad; ¢el liceo reproducira el
mismo tipo de discursos y practicas pedagogicasesiobintercultural ahora para el
alumnado migrante?, ¢el proyecto intercultural lido se ajustara a esta nueva
situacion, a este nuevo tipo de alumnado?, ¢qoédtprelaciones entre pares se dara
entre los alumnos?

En un tercer nivel, se pretende explorar la dim@nsemporal como una categoria
cultural surgida desde esta comunidad escolar etfiada. Al pesquisar el proyecto
intercultural surgido, producido y reproducido éfieo ¢ cual es el valor asociado a
conceptos vinculados con esta dimension tempornalocel “pasado”, “las culturas
madres”, “la autenticidad”, “los origenes”?, y taérb¢,coOmo se vinculan con el propio
momento vital de los alumnos “sus proyectos peteshd‘el ser jovenes”, “la posible
(o imposible) antesala de la universidad”?

Estos niveles de analisis seran trabajados a p#etifos registros etnogréaficos de
practicas, discursos y representaciones, asi camdbién con la data obtenida de
entrevistas, focus group y conversaciones con lkisres involucrados en esta
comunidad escolar.

Esta propuesta de comunicacion se enmarca endatigacion etnografica realizada en
el marco de mi proyecto doctoral “Educacion intdtoal y representaciones de lo
étnico en Chile”.

Tiempo y montaje: el guion audiovisual como dispd$vo narrativo para dar
cuenta de las temporalidades de una investigaciotmegrafica en el Museo de la
Memoria en Chile

Maria José Bello
cotebello@gmail.com
Doctoranda en Artes y Educacion,
Facultad de Bellas Artes, Universidad de Barcelona.

La comunicacion se basa en el proceso de escd@liteabajo empirico que

realizaré durante el mes de enero de 2013 parasis tloctoral en el Museo de la

Memoria y los Derechos Humanos en Santiago de Chile

En el trabajo de campo de mi tesis trabajaré dermas semanas con un grupo de 10
jovenes adolescentes, nacidos en democracia, nparar a través de la creacion de
fotografias su relacion con el Museo de la Memgrias Derechos Humanos. Este

museo esta dedicado a las violaciones de loscBeseHumanos cometidas en Chile

durante la dictadura de Augusto Pinochet sitieadee los afios 1973 y 1989. En la

investigacion se aborda ¢como recorren los j&/@henuseo? ¢cdmo relatan visu
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almente su relacidon con éste? ¢como dicen queestesien este espacio? ¢cOmo
aprenden acerca de la memo ria de la dictadurathg conectan la exposicion con su
propia vida? Los participantes haran relatosdi@tficos - como por ejemplo autor
retratos 0 ensayos visuales- los que iremos ciameén grupalmente para crear
conexiones que permitan dar cuenta de su expesiencel Museo. A través del uso de
meétodos artisticos y etnograficos se recolectiarevidencias de esta investigacion.
Para dar cuenta de los resultados del procesolgsdevidencias crearé un texto en
formato de guion que luego dara pie a un docurhantdiovisual. La comunicacion
gue propongo es un analisis de las estrategieativas que ir € utilizando durante la
escritura de la tesis para lograr crear deuwangfilmico que permita relatar una
experiencia etnografica de manera compleja utilpael montaje como sistema de
pensamiento creador de una temporalidad de m@tigapas. La fuente sera el guion
audiovisual creado a partir del andlisis de lagdatfias, los relatos verbales y los
diarios de campo de la investigadora y los pasditips del proyecto.

La metodologia consistird en la descripcién deektsategias narrativas que utilizaré
para la construccion del guion audiovisual que daenta de la investigacion, que a su
vez se enmarca dentro del campo de los estudibe seemoria histérica, desde los
enfoques metodologicos de la investigacion acdartnografia y lavisual narrative
inquiry.- Las estrategias narrativas de las cuales daréacog comunicacion estaran
inspiradas de las teorias acerca de la imagempb de Gilles Deleuze.

La relaciones pasado-presente y el futuro en la sefianza de la Historia:
Sentido y utilidad de los aprendizajes historico-smales para el alumnado de
4° afo de Educaciéon Secundaria Obligatoria.

Enriqgue Mufioz Reyes
emunozreyes@gmail.com
Doctorando
Didactica de la Historia, la Geografia y las Ciascsociales-UAB

¢, Qué sentido y utilidad tienen los aprendizajastorico-sociales para la vida

presente y futura del alumnado? Para respondstaainterrogante se analizaron las
representaciones sociales del alumnado sobreléasores pasado-presente (RPP) y el
futuro en la ensefianza y el aprendizaje alenistoria teniendo como referente el
curriculum catalan de geografia, historia y ci@s sociales, y trabajos relacionados
con esta problemética (Pages,1999; Fuentes,28adhtisteban,2007; Barton,2010;

etc.). Se intenta averiguar si en la ensefiatezda historia los profesores establecen
relaciones entre el pasado y el presente, detarrsi lo hacen en forma intencionada,
y que tipo de comprension temporal desarrollarusralumnos.

Este estudio se inscribe en la linea deestigacion didactica de las ciencias
sociales postulada por Pagés (2004) relacionadda®investigaciones sobre qué sabe
y qué aprende el alumnado, situandose bajo lapeetiva de la racionalidad critica.

Se utiliza la representacion social como dmrenta

conceptual para la investigacion sobre el aprejeld®la historia (Jodelet, 1986).

Se aplicé un enfoque metodoldgico cualitativplicAndose un cuestionario semi-

estructurado al alumnado de 4° de ESO pertenici a 4 institutos publicos. Se

triangulo la informacion realizando entrevistas pgofundidad a sus profesores de
Historia y Ciencias Sociales, y observando sustisegcde aula.
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La investigacion logro diferenciar en el alumnadetoo tipologias acerca de la
comprension y utilidad de establecer RPP en lasefieanza de la historia:
enciclopédica, maestra de vida, comparativeorgprensiva. Las problematicas que
el alumnado sefiala como favorables para estabRe®€r son las guerras, los temas
politicos, las crisis econdmicas y los derechomsi@ersonas.

Las tipologias descubiertas se contrastaron corefgmiestas dadas por los profesores,
descubriéndose la ausencia de algunas de ellas emfrevistas. ¢ Por qué ocurre esto?
Para responder se analizaron las practicas de caal la finalidad de determinar la
intencionalidad que dan los profesores a las RigBcubriéndose que estas se
manifiestan en forma espontanea y esporadica.

En cuanto a las representaciones del alumnado sbbuturo, un grupo imagina un
futuro continuista en que se mantendrian casicambios las estructuras politicas,
econdémicas y sociales que rigen el mundoagobiro grupo ve un futuro social
precario para la mayoria de la poblaciongee solo existirdn dos grupos sociales
(ricos y pobres); otro sector de alumnos vefuturo dominado por la tecnologia;
otro sector imagina un futuro con un mundo nmoytaminado, y otro ve un futuro
ambientalmente sostenible.

Averiguar como los profesores establecen RPP perextraer elementos para la
formacion docente sobre educacion para la teafidad, y para la formacion de la
conciencia histéricay ciudadana del alumnado.

El juego popular en la infancia y la adolescencidJn estudio etnografico a través
de las edades.

Apolinar Varela
apolinar.gvarela@udc.es
Doctorando
Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad€oruia

Mar Rodriguez Romero
mar.rromero@udc.es
Profesora
Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidiad€orufia

En este estudio etnografico investigamos la evotude los juegos populares a lo largo
de diferentes generaciones, que conviven en ekxtintural de una poblaciéon de A
Costa da Morte en Galicia. Nuestro propésito eqatarizar la presencia del juego
popular como elemento educativo en la nifiez y exdtdescencia de los informantes de
diversos grupos de edades. Para ello registransogiégos populares que practican y
las formas en que son transmitidos entre sujetodifdeentes edades y, por ultimo,
describimos los espacios en los que se realizéoslicegos mostrando las variaciones
gue han sufrido a lo largo del tiempo y como afe@éstas a la practica de las acciones
ludicas. El trabajo de campo ha sido realizado kidgo de un afo. La seleccion de
informantes se ha guiado por el criterio de coramria, seleccionados segun diferentes
perfiles y edades. Se han tenido en cuenta las ficamones sociales que han
repercutido en el alargamiento de la juventud sehso de la edad adulta. Tomando
como punto de partida la generacion que se comegpoon la de los abuelos, se ha
trabajado con un sujeto de 76 afos, la genera@dnsdpadres con sujetos de 50 y 45
afos, la de sujetos jévenes de 36 y 30 afnos, gol@scencia con una informante de 13
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afos, que cierra el barrido cronoldgico de losesigtados. Para la recogida de datos
hemos empleado entrevistas etnograficas. Dadasalasteristicas de algunos de los
sujetos ha sido necesario también aplicar reeistas semiestructuradas. Dado
que uno de los investigadores habia formauite mle la comunidad y compartido
juegos con los nativos y ademas encaja dentro plerépectiva generacional del estudio
se consideré apropiado incluir un informe autokAfigp. Complementamos las
entrevistas con el andlisis de documentos fotagrgfidel archivo municipal, para
reconstruir de manera mas fiel los espacios ludi€ambién incluimos la observacion
participante, con el rol de observador como padicie y con observaciones no
intrusivas, grabando en los lugares de juego descen las entrevistas, el puerto y la
playa. Esta variedad metodologica nos ha permigdbzar el contraste entre fuentes de
datos. En el proceso de analisis guiado por lagrégacion directa, se ha entrelazado el
analisis de las entrevistas a través de la codifioatematica, la catalogacion de los
documentos fotograficos gracias al Manual de Piatedto para la Catalogacion de
Documentos Patrimoniales Historicos y EtnografidesAstudillo (2010) y el andlisis
descriptivo de los videos. Como criterios de créiddd de la investigacion pueden
sefalarse la triangulacion metodoldgica y de agemdefiabilidad del procedimiento
marcada por la descripcion minuciosa de todos &s®% realizados, por el registro de
todos los datos y del proceso de clasificacionodentismos; la validez se ha logrado
por la devolucion de los datos a los informantes. dddlisis se desprende que el juego
popular es un mecanismo de socializacion e intéggradentro de la comunidad
analizada. Favorece el proceso de enculturaciomoslenas jovenes y dota a los
individuos de unas habilidades sociales necespdes el futuro. En las generaciones
adultas el juego popular, tenia un mayor impactelgroceso de enculturacion, frente
a las generaciones mas jovenes que pasa a teneiolumas secundario en
contraposicion al deporte como medio de desardaleste proceso

Tradicionalmente, este proceso se veigorégido por la transmisién oral
intergeneracional de los juegos por parte de lasmbios de mayor edad, que de este
modo iniciaban a los mas jovenes en las practigdicds de la comunidad. Sin
embargo, en las generaciones correspondientesoa Wijnietos, el juego popular
comienza a ser parcial o totalmente institucioaalas y es transmitido por agentes
externos al grupo como las instituciones escoldres. momentos de juego, en las
generaciones de los abuelos y padresmmaban parte de la educacion no
institucionalizada y toda esta riqueza ludica esaadollada fuera del ambito de la
educaciéon formal, bien en los recreos o en el eatgue rodeaba a los informantes
siendo la playa y el puerto las principales zoreagidgo.

Los nifilos mas alla de su tiempla discusién acerca del tiempo desde una
investigacion etnogréafica acerca de la clasificaaidde superdotados en escuelas
publicas de Porto Alegre, Brasil.

Sucupira, Gicele
gicelesucupira@gmail.com
Investigadora asociada

UFSC, Brasil

En este trabajo intento presentar parte de mitdigén de maestria en Antropologia
Social 'Entre uma sala e outra: Uma experiencia etnogeafec partir das salas de
recursos para altas habilidades/superdotacdo emtdPAlegre, Rio Grande do Sul
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desde el proyectha educacion especial para los superdotatiag orientacion de la
profesora Claudia Fonseca (UFRGS). Con fin de tirsacerca de la emergencia de los
nifios superdotados como sujetos de la educaci@tiespparti, en la disertacion, de la
experiencia con maestras, estudiantes, familianeka® clases de recursos para altas
habilidades/superdotacion en escuelas publicaa dieidlad de Porto Alegre, RS/Brasil,
afos de 2009, 2010 y 2011, ademas dialogué comcmites Yy interlocutores de
distintos lugares del Brasil y de Buenos Aires/Atge, como panelistas y
profesionales del campo de la superdotacion.

Superdotados se entiende aqui como categoriadcasgigy cientificas creadas en
relacion con otras clasificaciones que surgen, agetan, se amplian y se difunden por
escuelas, clinicas, conferencias, seminarios, gieds, programas de television, blogs,
comunidades del Orkut, Facebook..., involucrandsgreas que empiezan a verse a Si
mismas, sus familiares y sus estudiantes como doielos. Estas clasificaciones, sin
embargo, estan impregnados por una idea del tiedgonpciones de la edad, del ritmo
y del desarrollo del aprendizaje.

"Tiene 8 afos y con interés este estudiante de fid3"a "ella tiene una vocacion
avanzado para su edad "," estd mas alla de los edmws de la misma edad "," tiene
un rico vocabulario para su edad "..."es adultouencuerpo de nifio", "esta mas alla de
su tiempo, de su edadhe decian las maestras y familiares de los nifergtiftcados o

en proceso de identificacion de la superdotacion.

La nocién temporal que se privilegia en la claaiiéon de superdotacion se orienta por
una idea de secuencia natural de aprendizajen desarrollo vinculado al rendimiento
escolar. La precocidad, por ejemplo, es tomada aomindicador para la identificacion
de la superdotacion por las maestras especialistas expertos Terman, Hollinworth,
Benito Mate y Ellen Winner. Para las maestras, cBeroanda, desde la primera charla
con el nifilo pone cuestiones como: Con qué edad zngpéeer y escribir? La maestra
Rosita, por su vez, para cada nifio en procesoeitifidacion hacia una ficha donde
apuntaba las edades combablar = 1 ano, Andar = 1 ano y 6 meses, Hacer pada

= 3 anos, Leer y escribir = 4 andsLo mismo hacian las otras maestras. Mientraa Lic
hacia portfolios donde ponia informaciones confeduro su cabeza a los 2 meses,
sentd a los 5 meses, a los 6 arrastrarse, 10 nem®@ar. Desarrollé su habla con 1
afio de edad y siempre demostro facilidad para apee(..) A los 6, ingreso en el
primer ano de escuela y ya estaba alfabetizada".

El tiempo en la escuela marca las ensefianzasgdsdles que parece ser una légica del
desarrollo innato, que adquirié una sdlida legidiadi a las teorias de Jean Piaget. Una
idea que la construccién del conocimiento humagaesun ritmo natural, que no se
debe retrasar o adelantar. En esta perspectivagémizacion de la escuela, orientada
por la edad de los nifios, une las etapas de viddacgue debe ser aprendido. Sin
apartarse de esta orientacion, para dar sentide astudiantes que no siguen el ritmo
previsto y estandarizado, a los nifios que se a@@lanse retrasan, es que parecen ser
evocadas las diferentes clasificaciones como: dofetos o retardados. Tal vez una
manera de significar los problemas y desajusteSadepo escolar normalizador.



